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A reflexdo apresentada neste trabalho refere-smsino de filosofia para criancas, suas
implicacdes, pressupostos e expectativas. O partal fdeste texto reside em trés
questbes fundamentais para a analise desse asS@tcelas: o que se entende por
filosofia? A definicao de filosofia e 0 seu ensaependem totalmente do professor que
se ocupa desse trabalho? E sobre o qué e como ssearanconteddos ou se
desenvolvem competéncias ou habilidades nas aelafodofia? Esse esforco de
pensamento se da a partir de um trabalho de foomagéFilosofia com criancas na
regido do ABC paulista conduzido por nds e porasuttolegas. Do ponto de vista
tedrico, valemo-nos de Matthew Lipman e, no horieata didatica e das implicacdes a
gue esta sujeito o ensino da filosofia, a conveesda com as analises de Renata Lima
Aspis, a partir do seu artigo intitulado “Probleima¢do de alguns pressupostos do
ensino de filosofia para jovens”. O trabalho sdavainda para a pratica do professor de
filosofia com vistas as habilidades e competéncjase sdo desenvolvidas nessa
disciplina, e para isso se alicerca mais uma vezMatthew Lipman, desta vez
dialogando com o texto “Aprender a investigar naicagdo basica” do Professor
Marcos Antonio Lorieri, um dos pioneiros no tralmaltle filosofia com criangas no
Brasil, juntamente com o extinto Centro Brasilai®Filosofia para Criancas — CBFC.
Dessa forma, o que se pretende € lancar luz sohaeprética existente em um ndamero
consideravel de instituicdes de ensino espalhaglaspais com vistas a contribuir para
as analises acerca da potencialidade e limitaqies garacterizam.
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PARA COMECAR A CONVERSA

E senso comum a crenca de que a escola de hojé admesma de outros
momentos, que a violéncia esta imbricada com aisuiigdes de ensino de forma quase
irremediavel e que a qualidade do aprendizado vienndindo sistematicamente. A
primeira parte da frase é, na verdade, uma obviegeato que é I6gico que a escola de
hoje ndo € a mesma de outros momentos, assim casaciedade nada o é; trata-se do
processo natural da vida.

Quanto a qualidade, a discussdo € mais complexa, wen que devem ser
analisados ndo apenas os indicadores, mas tamidérma como sdo construidos 0s
instrumentos e sobre quais principios educacianpiiticos eles séo erguidos.

No aspecto seguranca e violéncia, a analise tanjr@cisa ser feita com
critérios, isso porque comparar numeros de hoje osndados de outros momentos
implica levar em conta a facilidade de informacgédalee documentagédo de fatos
marcantes no mundo contemporaneo. Diversos fattgesem ser considerados e, a
rigor, esse nao é o foco desse trabalho.

Porém, esse inicio tem como intencdo provocar umdise acerca das
mudancas da sociedade que estdo cada vez maisago &a escola, uma vez que a
primeira interfere na segunda, que por sua vezealima primeira. Isto é, a escola
reflete a sociedade porque faz parte da mesmaseorturno, a escola molda a
sociedade porque fornece os individuos e a formaemsar para o universo social.
Trata-se de um movimento recursivo que se retrealim

Posto isso, uma afirmacao pode ser feita de foraia emfatica: a sociedade tem
estado cada vez mais pragmatica, e a reboque disssr,ola também. Nesse ponto é
que a Filosofia tem seu espaco ou sua eficacizadéoem xeque.

N&o ha muito o que se discutir no que tange a atatsto de que ha uma
interferéncia cada vez maior do mercado e de s#Hoseg na formatacdo dos sistemas e
curriculos educacionais. Dada essa condicdo, a&guegsie se coloca sobre o que se
aprende nas escolas recai sobre a utilidade pddgaonhecimentos.

Da-se valor aquilo que pragmaticamente pareceesgante. Por conta disso, as
questdes que emergem e sobre as quais de fattergs®gai se debrucar sdo: O que se
entende por Filosofia? A disciplina tem a face dofgssor e sua visdo de mundo?

Como e o que ensinar nas aulas de Filosofia?



Do ponto de vista dessa reflexdo, vamos trabalbvar & tese de que a Filosofia
€ a busca dos conceitos e que é nesse sentiddagsee iasere no ensino fundamental e

médio nas escolas.

O QUE SE ENTENDE POR FILOSOFIA?

N&o se descarta aqui — e nem poderiamos — a peeskendlisciplina como
espaco instrumentador para uma formacdo que peamfeitica da cidadania e da
autonomia para o transito na sociedade por paregEsso do ensino medio. Isso se da,
inclusive, atendendo o que preconizam os Param@trogculares Nacionais — PCNSs.

Contudo, trabalhamos aqui com a premissa de quecesntacdo é tdo ampla
que acaba permitindo tantas interpretacoes quaskiyel.

As criancas tém, naturalmente, uma grande curidsigg@ra com o mundo e
para com as coisas que as cercam, sejam elas te@nore abstratas. A busca pelos
conceitos e pelas relagdes que as descoberta®itdm do em que vivemos em muito
interessam o0s alunos, especialmente no inicio awepso escolar.

N&o obstante, o sistema educativo € organizadordefa trabalhar muito mais
com as respostas do que com o processo de buscal iz pergunta, o que, de alguma
forma, pode ser chamado de filosofico.

As criangas entram na educacdo avidas por apreculdosas e confiantes.
Mas muitas delas acham o processo sem sentido mBdanem que

percorrem o sistema e, quando isto acontece, tesgaprogressivamente
mais apaticas e sem esperanca. (LIPMAN, 1990, 68g.

Dessa forma, se entendermos que a Filosofia é Galiles conceitos, podemos
inferir que todas as disciplinas poderiam ter abgeas filosoficas dos seus respectivos
conteudos, mas € necessario compreender que @& que se faz a educacao e as
condicbes em que a mesma ocorre inviabilizam uraedagem desse tipo para todos os
conteudos.

O fato é que muitas disciplinas possuem seus cooseiéchados em si mesmos,
e que a Filosofia tem caracteristicas e pressupogte a colocam em outro paradigma,

segundo Pagotto-Euzebio:



A Filosofia entdo pode ser entendida como uma §aese modo: ao
aproximarmo-nos daquilo que é dado, ndo importau® $gja € nem 0s
dominios aos quais pertenca (cientifico, politicooral, literario...), o

exercicio filosofico deve nos permitir toma-lo naasesséncia de uma
maneira diversa. Essa maneira diversa é aquelapgprea para exigéncias ou
potencialidades que estdo para além dos limitegudéquer discurso de
competéncia, ou disciplina fechada (no sentidoagb®logia, por exemplo, é
fechada em seus pressupostos, e percorre um itgde nao passa pelo
juizo ético, por exemplo. A questao ética se cokmaente a partir de uma
visada filos6fica, mais ou menos fundamentadadis@urso de competéncia,
em qualquer area, s6 propde questdes que posdaeressabe-se muito
sobre o0 modo como as ferramentas séo feitas, rea@s 0so ndo é a principal
preocupacédo do fabricante. (Pagotto-Euzebio, 2007)

O que se afirma, entdo, é que mesmo que discipimaas, que nao a Filosofia,
busquem nas suas praticas uma postura filos6fisa,rido acontecera como, em tese,
acontece na aula de Filosofia, especificamentendalalsso se da em virtude da
possibilidade de problematizacdo e da natural vrg&odisciplinar que a marca.

Temos apontado para uma possivel resposta do gaeaskilosofia no ensino
fundamental: uma busca por conceitos a luz de wstu interdisciplinar, isto €, ndo
restrita a seus pressupostos e conhecimentos #spedNote-se que estamos tratando,
aqui, da Filosofia no ensino fundamental.

Nesse ponto, nos valemos da célebre frase de W, se ensina Filosofia, se
ensina filosofar”. Trazendo para o contexto do Inddeicacional sob o qual nos detemos
nesse trabalho, destacamos que defendemos e agreslitem um espaco, aula,
ambiente — 0 nome ndo € o mais importante — ongeasigue a Filosofia. Dito de outra
forma, o espaco da discussao filosofica. Por olatlo compreendemos também que
uma vez ensinando a filosofar, estariamos ensinfilogdofia — uma coisa ndo funciona
sem a outra. Acreditamos numa relacéo dialégica.

O cerne da questdo em nosso entendimento é a meaotdo firme propdsito
de buscar os conceitos ou os fundamentos semptar, sair da obscuridade e caminhar

no sentido de um pensamento mais amplo.



A DISCIPLINA TEM A FACE E A VISAO DE MUNDO DO PROFE SSOR?

Quando um professor ingressa em uma sala de awdactnsigo toda uma
historia. Certa vez, ainda na graduacdo em Pedagogi professor de Filosofia da
educacao nos disse que, quando um docente trapsias, fazendo uma analogia com
o Papai Noel, um saco ou um mundo de conhecimeo#&rsgga parte da producéo
histdrica e intelectual da humanidade, suas expe&ag pessoais, suas expectativas e
angustias, carrega também outras coisas que piovave nem saiba ou perceba.

Vale lembrar que o processo de ensino ndo € umaiaiéxata, isso significa
gue o aluno ndo aprende exatamente aquilo quefespor pretende que ele aprenda,
pode até acontecer isso, mas certamente outrosdigados ocorrem e outras
mensagens sao captadas pelos alunos sem que ssprafaiba ou intencione.

Parece-nos, portanto, vazia de contetudo a afirmdeéque a Filosofia poderia
ser “diminuida” ou empobrecida na medida em queofepsor d4 a ela a sua feigéo,
afirmamos isso tendo como alicerce a conviccdouwseisso de fato ocorre, mas nao
apenas na Filosofia; em todas as areas do conh#oime

E consenso que a educacdo é um ato ou acdo camviést politico. A cada
exemplo dado, comparacao feita, escolha de mesafaranalogias, o professor esta se
posicionando.

Posto isso, nos parece que discutir sobre a pécsmdio do ensino de filosofia
e irrelevante, essa possibilidade — perigosa, siexiste para qualquer disciplina. O
docente de artes, por exemplo, pode ter afeicidaipar ou outra corrente artistica, o
professor de histéria pode ser passional em relag&otos fatos da historia e assim por
diante.

Mais do que se preocupar com a possivel posse st#pldia por parte do
professor e com a chance de o mesmo dar a ela Gm&ada, devemos sim nos
preocupar com o0 preparo que esse docente devargeroptrabalho e, mais que isso:
Que tipo de conhecimento ou em qué ele deveriaepagar para atuar junto as criancas
com o ensino de filosofia.

N&do devemos perder de vista que ao longo destallimlafirmamos que a

filosofia é a busca de conceitos, a busca de fuadtos para as coisas da vida.

N&o se trata de procurar uma neutralidade ou ing@ade ante os

problemas sociais que vivemos, mas sim de naoaliraé a eles, deixemos



isso para as ciéncias que tratam especificamess®o.dilrata-se, portanto,
para a filosofia, ndo de neutralidade ou isencds de poder transcender o

dado e a teoria para alcancar o conceito. (Aspi35.05)

N&o é tarefa do professor, segundo compreendemadscacao, especialmente a
filosofica, ensinar a pensar, isso porque assiazerfdo ele certamente estara limitando
a liberdade de pensamento do aluno (por concela&ssan, incapaz de pensar sozinho).
Cuidado especial deve ser dado ao risco muito graleda aula acabar virando uma
roda de bate-papo ou uma terapia em grupo.

Em relacdo ao bate-papo, o que ocorre é que snvetees as aulas de filosofia
acabam se tornando um espaco para conversas ahgiedquer objetivo pedagdgico,
0os alunos muitas vezes preferem conversar sobumtassque para eles parecem, e
realmente talvez sejam, mais interessantes. Ness®s, 0 que pode haver € uma
relativa acomodacdo do professor ou um distancieomgas suas metas educativas,
pressupondo que elas existam, obviamente.

J& na terapia de grupo, o que se da € a colocatpawta de algum assunto que
interesse a turma ou se discuta algum problemairguenode o grupo, questdes de
relacionamentos, insatisfacdo com algo ou uma déanamergencial surgida do
cotidiano da classe ou ainda de algum aluno encedpe

Nesses casos € muito comum o professor atuar,beede ou ndo, como um
conselheiro ou mediador de debates, evidenteméaten@gamos a importancia desses
dois papéis, que inclusive fazem parte do trabdthprofessor, mas deve-se lembrar de
gue ndo se faz filosofia dessa forma. Nesse movondr@ sim um afastamento da
filosofia em relagédo a sala de aula.

Outro ponto a ser analisado € a posicdo do doamteelacdo as grandes
questbes que se colocam como importantes de sessmtidas, especialmente no
ambito da aula de filosofia. Normalmente o profegsmssui seu ponto de vista e, se
isso ndo for objeto de atenc&o e cuidado pode actarminando o resultado das
discussbes em sala de aula. Por outro lado, erasosituacdes pode inibir, mesmo que
sem intencdo ou percepcdo, a participacdo de alg@agos nas discussodes,
especialmente quando o aluno pensa diferente dessa.

Ha um pensamento ou posicionamento que deve sedeyique é a visao
dualista da sociedade. O olhar que coloca a salkedavidida entre poderosos e

oprimidos ou desfavorecidos. Esse discurso, mwtouwn em aulas com discussoes



sociais ou questdes éticas pertinentes a sociedadda por inibir ou afastar o
pensamento ou uma Vvisdo sociolégica mais amplauthelm

A sociedade hoje é muito mais complexa, ha umadependéncia e inter-
relacdo entre tudo, o que em um contexto possusignificado, em outro contexto
possui outro, vivemos um periodo de diminuicdoitlmgdes de simples causa e efeito,
a sociedade hoje é planetaria, os problemas séaigla mobilidade social e cultural
nao € absoluta, mas de certo rompe com a visadorautominante que sempre colocou
situacOes sociais como resultado determinado gputis de desiguais.

Nossas certezas devem ser relativizadas e issisgEr a sombra do professor
de filosofia, ao fincarmos pé em nossas convicf@ege aos alunos, especialmente as

criancas, contribuimos para que eles assim o fagadecorrer da sua vida.

Erro e ilusdo parasitam a mente humana desde @cpanto do homo
sapiens. Quando consideramos o passado, inclugigeeate, sentimos que
foi dominado por inUmeros erros e ilusbes. Marx rgels enunciaram
justamente em A ideologia alemd que os homens seeipboraram falas
concepcdes de si proprios, do que fazem, do quenddazer, do mundo
onde vivem. Mas nem Marx nem Engels escaparam slestes. (Morin,

2010. pag. 19)

Isso nos remete a necessidade de adotar extrertedacaas aulas de filosofia.
Trata-se de estimular o pensamento, ndo de cotwazi-guia-lo, isso fica mais facil,
para nao dizer natural, quando assumimos para paxessores — uma visao complexa
de mundo.

Corrobora isso 0 pensamento de Aspis:

Aquele capitalismo classico que estudamos na eftol@o existe mais nessa
realidade muito mais complexa e de rapidas tramsfigdes. Estamos dentro
de um labirinto de espelhos sem nem mesmo conssagloér quantos lados
h&, sem conseguir vislumbrar uma saida, sem, nesmajenos lembrar de
sair. Nao ha dois lados. Nao podemos falar mais tamta certeza em
interesses de classes. Ndo podemos mais pensarn&gom@smo, 0s
antagonismos se multiplicam a cada dia. O homerhoje vive, antes de
mais nada, um antagonismo consigo mesmo: buseslquer preco, afirmar
uma individualidade no “ter” sem encontrar subsidmara formar uma

subjetividade no “ser”. (Aspis, 2010)



Esse raciocinio deve acompanhar o professor dsfilbem todas as suas aulas,
cuidando com o que fala e com a forma como podduznas discussdes com seus
posicionamentos.

Entretanto, muito do que se escreve por ai acevcandino de filosofia no
ambito do fundamental | e Il € produzido por prefess ou tedricos que nem sempre
estdo em sala de aula, alguns talvez nem tenhaadtoesésse nivel de ensino.

Chamamos atencao para esse fato, porque na @atida de filosofia carece de
um engajamento dos alunos para ocorrer, ou segstamos tratando de um espaco ou
momento no qual o que se faz € a busca coletivacoloseitos, estamos obviamente
falando de participacao dos alunos.

Evidentemente, essa participagdo nao ocorre sesoprejualidade e talvez nem
mesmo ocorra em todas as aulas; os motivos sasds/e ndo cabem ser analisados no
escopo desse trabalho, mas podem e devem serscig@dn mesmo que a lista ndo
esteja completa; Inexisténcia de interesse pelausisio e seu assunto, que pode ser
originada pelo assunto distante da realidade oa pbbrdagem pouco estimulante,
indisciplina, ndo continuidade dos temas em virtleléermos geralmente uma aula por
semana, imaturidade dos alunos para certos tetoas, e

A lista é longa e suscita outros trabalhos paraasiddise, mas o que deve ser
levado em conta é que, por vezes, 0s alunos fieartaredo seus casos, suas historias,
suas angustias. Existem ocasides nas quais o gvofdgve falar a partir de uma
posicdo maiprofessoral, ou seja, com aula expositiva ou outra forma quellea, mas
ainda assim, monopolizando a fala, portanto, expandteorias ou pontos de vistas.

E possivel afirmar que uma aula de Filosofia ndnengundamental possui
momentos filosoficos, tem-se a preparacao da awdatimulo do aluno para a discussao
stricto sensu e quando ela ocorre, dura pouco telogo se perde novamente.

Esse movimento ndo invalida a aula e a eficiénaidildsofia nesse nivel de
ensino, mas nos coloca em obrigatoriedade de analsn cuidado as criticas que se
faz ao professor quando se afirma que a aula osofib € terapia em grupo, debates
sem fundamentos ou simples bate-papo, talvez al@atem pouco disso tudo, mas

ainda assim tem em seu nucleo a investigacao fiil@s6



O QUE ENSINAR NAS AULAS DE FILOSOFIA.

Eis ai outro ponto importante a ser analisado; @ dpve ser ensinado em uma
aula de filosofia, talvez seja pertinente comegaedopico exatamente pelo ponto em
que terminamos o anterior.

Quando as criancas estdo conversando, ainda quese)@aouma conversa
filoséfica ou de busca conceitual, embora reitersaonee esse deve ser o esforgo, deve
existir uma conduta para que essa conversa acaedeso.

Esse esforco ou ensinamento caminha no sentidprdadizado da conversa em
grupo que possui alguns pressupostos: Deve-se dapren falar de forma a ser
compreendido pelo grupo, isso exige poder de sirtesle traducéo.

Quando uma crianca fala algo e o professor solmita ela fale novamente
usando outras palavras porque hipoteticamente wela turma ndo compreendeu, o
aluno esta sendo estimulado a repensar o penstatmar outra forma de expressar a
mesma ideia ou situacdo. Essa capacidade é extertenimportante, porque nao dizer
essencial em uma conversa ou investigacao filasoéicainda que nao seja utilizada na
aula de filosofia €, sem duvida, benéfica paras@daoutras disciplinas do curriculo.

Nao sdo poucos os que afirmam que para ensinaistouuéar os alunos a
pensarem com mais amplitude ndo precisa ter aufdodefia, sem duvida que sim, a
questdo — polémica — é: outras disciplinas tém terdisponibilidade ou espaco para
fazerem isso? Muito se fala sobre ensino reflexivdilosofico, mas cada vez mais se
corre atras de resultados mensuraveis, provasemdiindicadores.

Ainda no ambito da pratica em aula, quando um akxpressa uma opiniao ou
relata um acontecimento e o professor pede parawfue aluno repita o que foi dito,
porém, em outras palavras, ocorre uma potencidlzdg que foi expresso a pouco, a
capacidade de traducdo e sintese € potencializad@epimplica na capacidade — e
hébito — para ouvir, para a pratica da escutaatessa cada vez mais dificil nos dias
atuais.

Decorre disso tudo que antes mesmo de chegar a basceitual ou filosofica
especificamente falando, o aluno ja foi estimuladasma pratica e uma postura
extremamente benéfica e positiva, postura essa cuexiliara em toda a caminhada
académica, a capacidade de ouvir, de se expressargumentar, dito de outra forma,

ha também um componente comportamental que € iamerpara a pratica da filosofia



e que pode ser ensinado em outras disciplinasgo@sa aula de filosofia se faz ou se
pode fazer com exceléncia.

Retomando para explicitar claramente, ndo defendeatui um ensino de
filosofia estritamente conceitual @onteudista, o que acreditamos é que a postura ou 0
modus operandi adquirido nas aulas de filosofia €, para as cagntdo importante
guanto conceitos e historias da filosofia. O emsin a possibilidade de posicionar-se
diante do mundo com a curiosidade tipica da crialege, a nosso ver, ser o cerne da
atividade, tendo isso em vista € possivel afirms onportante, de fato, € a forma

como olhamos ao redor, a forma como nos espanteomo® mundo.

A filosofia presta um papel importante na educagdguventude quando
permite a possibilidade - nunca a certeza - deokecar diante do mundo
como diante de um texto, onde todos os pontos tera ligacdo, mas
também onde cada ponto ndo enxerga muito mais dosqgas cercanias.
Transpor os discursos para patamares distintogir ggicionalmente que as
consequéncias de um argumento se mostrem, tradumir diferentes
linguagens um texto que inicialmente pareceu vazidbvio: essa é uma
tarefa que a filosofia pode tentar fazer. Negar guibvio esteja em toda
parte e utilizar rigorosamente da argumentacionsddos de se aproximar
com método da leitura das coisas. E, ao fim, qealgacurso pode ser
utilizado como exercicio: 0 recurso serd uma remtgdo do mundo.
(Pagotto-Euzebio, 2007)

O que se pretende, entdo, a partir do contato ceseserecursos, € 0
desenvolvimento do pensamento investigativo, passm é muito vago. E preciso ir
além para que possamos compreender o0 que se ergemdésso. Importante nesse
momento buscar esmiucar o assunto para mapearmose am professor de filosofia
deveria alcancar com suas criangcas com vistas teunmsntalizar esse pensamento
investigativo.

Lipman elenca algumas habilidades que consideevaetes no sentido de
adquirir a competéncia do pensar de modo investmat saber:

e Saber observar bem;
» Saber formular questdes ou perguntas substantivas;
e Saber formular hipé6teses;

e Saber buscar comprovacoes;



» Estar predisposto a autocorrecao.

Talvez antes de adentrar em cada uma das condaifselas acima seja
adequado conceituar competéncia e habilidade, tosceada vez mais usados no
universo académico, de certa forma criticados fgumas, mas que devem ser cada vez
mais objeto de nossas preocupacdes enquanto foresamo educadores.

Muitas sdo as formas de expressar ou descrever é habilidade, como nédo é o
foco desse trabalho, vamos apenas usar uma sintesge forma humilde, talvez até
incompleta, caminhe no esforco de um conceito. é&selevante nesse ponto porque
possivelmente na filosofia com criancas se trabathais com habilidades e
competéncias do que com conceitos fechados coditoja

Entendemos competéncia como sendo o conjunto ddslikades estruturais da
inteligéncia, ou melhor, acdes e operagdes queartibs para estabelecer relacdes com
e entre objetivos, situacdes, fenbmenos e pessoas.

Ainda no campo dessa conceituacdo por habilidadeeogd que sé&o
caracteristicas que decorrem das competénciasrafdgue referem-se ao plano “saber
— fazer”. Por meio das acoes e operacgOes as mdebdaperfeicoam-se e articulam-se
possibilitando nova reorganizacéo das competéncias.

De acordo com Lorieri, com quem concordamos:

Essas habilidades correspondem as etapas ou ma@némie sempre
ocorrem de maneira integrada) do método da inegiy cientifica. E
inegavel que tal método trouxe para a humanidadadgs beneficios em
termos de producdo de conhecimentos, pois é pvadati por isso, merece
ser aprendido e utilizado, mesmo sabendo de smakadbes para certas
questdes. (Lorieri, 2004,p. 76).

Existe ainda outro aspecto que deve saltar aos ald@uem se preocupa com a
educacao: A formacédo global dos estudantes e adgdaldo material humano que o
ensino fundamental e médio tém entregado as umdeelss. Embora esse ndo seja o
escopo desse texto, toda escrita ou reflexdo demegpartada do ensino como um todo
ou néo esteja a servico deste deve ser olhada aatel .

Nesse sentido € pertinente lembrar que muitas ranlagles tém tentado
trabalhar com a pedagogia por projetos; Nessanterts alunos usam em abundancia o

trabalho com questionamentos, hip6teses e busca afiernativas. Relatos de



professores universitarios, dentre os quais fazgrade, dao conta de que grande parte
dos alunos de graduacdo e pds — graduacdo ndo steamomem competéncia nem
grande disposicdo para o trabalho com pesquisas.

A pratica da filosofia na educacédo, especialmeaténigiada nas idades mais
tenras, certamente contribuiria para a formacacaldeos universitarios com mais

capacidade criativa e investigativa.

DA HABILIDADE DE OBSERVAR

Evidentemente, todos observam o mundo a partirles gentidos; E possivel
afirmar que nossos olhos, maos, bocas, narizesvidosusdo nosso contato com o
mundo, mas como interpretamos aquilo que chegadaté que nos diferencia.

A forma como sentimos o0 gosto das coisas, comaéaieos a importancia e
profundidade das cores, ou seja, como nos positiosdrente ao mundo e sentimos
seu gosto, varia ndo s6 de pessoa para pessodamiasm varia no proprio individuo
em funcdo de diversos fatores. Essa diversidadeltde e sentir produz diferentes
formas de conceber o mundo e a realidade.

Rios (2008) afirma que precisamos aprender a repaé® apenas olhar. A
observacdo do mundo que se pretende e se defessie tdpico é aquela que visa ir
além das aparéncias, trata-se do olhar que enasrfiigranas do contexto em que se
vive, que se busca as entrelinhas de um textondefse aqui um olhar profundo.

Podemos chamar esse olhar de criativo, nessa \aslda-se a possibilidade de
ampliar horizontes a partir do nosso relacioname&wm o0 mundo, criam-se Novos
cenarios, mudam-se paradigmas.

A questdo € como isso se da em uma aula de fitosofiomo pode o professor
dessa disciplina favorecer esse movimento?

Isso pode ser feito por qualquer professor, desdedgcididamente interessado
nisso, é possivel desenvolver a habilidade de wiseom mais cautela e profundidade
com o uso de releituras de obras de arte, do habadm filmes, enfim, quando
estimulamos as criancas a buscar semelhancas;ebpemmplicacdes, a prestar atencéo
em mensagens subliminares estamos trabalhandossamokar mais apurado.

Cremos que seja possivel afirmar que para queiassas tenham a habilidade

de observar bem um aspecto € incontornavel; o gsofaleve ter esse habito.



DA HABILIDADE DE FORMULAR QUESTOES

Em geral fazemos muitas perguntas, especialmeritdarecia, porém conforme
vamos crescendo deixamos de fazé-las, podemosiaigbo ao sistema educacional, a
vida em sociedade que € pautada cada vez mais ppestas prontas e pelo
imediatismo, a certa vergonha de perguntar quaadwalescéncia.

Gaardner, no brilhante “Olha quem esta falando” nosstra de maneira
instigante como deveria ser o0 sistema educativgpensamento dos alunos. No livro,
Joaguim, um garoto de aproximadamente oito anggpeepor acaso a visita de um
extraterrestre com mais ou mesmo a mesma idadelgudlika. Durante um dia, um
tenta mostrar ao outro como € viver e ser pertéacBrs seus respectivos planetas. A
certa altura das conversas Joaquim faz uma perguvila e esse faz uma reveréncia.
Joaguim estranha e pergunta ao amigo o porquéulgesto, 0 extraterrestre explica
gue de onde ele vem as respostas sdo importardesyatorizadas mesmo séo as boas
perguntas, aquelas que nos fazem pensar e noseplacinvestigar e, quando alguém
faz uma pergunta como essa, € reverenciado.

A lembranca dessa histéria nos remete a necessichtie dia premente de
trabalhar com a habilidade de formular questdesa Esmpeténcia é decisiva para a
vida em sociedade, para 0 sucesso académico segmofil e, especialmente para que o
aluno possa caminhar no sentido de questionarmaesmo desde 0s aspectos mais
pessoais até a forma como ele aprende.

Sabemos que o aluno pesquisador tem mais posad®slide sucesso e facilidade
de aprendizado, nesse sentido fazer boas pergogtaa a ser um diferencial, decorre
dai a mesma questdo do item anterior: Como trabatsa com alunos do ensino
fundamental, tanto na aula de filosofia como enigyea outra aula?

Isso pode ser feito a partir da leitura de text@stémulo a perguntas sobre os
mesmos, temos por habito ler e explicar. O querepde € que os alunos sejam
estimulados a fazer questdes que podem ser anatad@ssa, pode-se pedir aos alunos
que agrupem questdes por afinidade de assuntoaaudy dificuldade, desta forma
estimulamos a habilidade de raciocinio investigatev pratica de analogias, a busca de
similaridades e de refinamento do ponto de vistaesfbes aparentemente simples
demais ou eventualmente mal formuladas séo refpélss alunos, desenvolvendo a

nocdo de autocritica e de argumentacdo quande lpedido para justificar a questao.



Para encerrar esse tépico vale o mesmo alerta queeoior, alerta esse que
estara nos tépicos seguintes, nao se ensina oagueerfaz, portanto se o professor ndo
é essencialmente questionador ou curioso, esse@sémde a ser em vao.

DA FORMULACAO DE HIPOTESES

Uma prética bastante aconselhavel para as crigngalabito de jogar xadrez.
Isso porque sabidamente essa atividade desenvoleoxinio baseado em hipoteses,
0S jogos de estratégia nos obrigam a pensar erc8es possiveis, em imaginar 0s
passos do oponente. Contudo, como podemos traleslbas estratégias de pensamento
didaticamente, formalmente e dentro do contextolasz Certamente n&o terceirizando
essa atividade, por isso a alusdo ao jogo de xadrez

Uma vez que desenvolvemos a habilidade de obseritariosamente com o
objetivo de ampliar os horizontes dos alunos, uermalargado e aprofundando o modo
como eles percebem a realidade e, consequentetegatdam questdes sobre o que
veem, € muito pertinente e até esperado que dgssages surjam possiveis respostas,

a isso damos o nome de hipéteses.

Para que alguém seja capaz de formular boas hgsjtésnecesséario que
tenha capacidade de imaginar, supor, criar alieagtinventar, etc. Tudo
isso esta diretamente ligado ao pensamento crjativa das competéncias
muito exigidas hoje de todos nés, para podermosoriestar melhor numa
época de tantas mudancas, de tantos desafios par®s quais nao temos

receitas prontas nem regras definitivas. (LoridD4, p. 80).
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A formulacdo das hipoteses é altamente estimuladadp as criancas sdo
incitadas a responder as questdes elaboradasgsomelsmas, isso pode ser feito em
qualquer disciplina.

Uma vez que em certos momentos as criancas sawkstas a perguntar, mas
recebem as respostas prontas, sua capacidadeat¢aleg testar hipoteses vai ficando
atrofiada, como um musculo que néo se utiliza.

Pensar mecanicamente sempre copiando ou segupgltsamento de um autor,
do professor ou do que quer que seja, é o camirdi® fidcil para um empobrecimento
da capacidade criativa.



BUSCAR COMPROVACOES

Existe um dito popular que afirma que achamos meligabemos pouco, pode
ser verdade na medida em que costumeiramente rsxarbas comprovacdes para
muito do que ouvimos, lemos ou nos deparamos amwlda vida.

No ensino de filosofia os alunos sdo introduzidosuniverso da légica, nesse
momento conhecem regras de deducdo e inducaamnicitrabalho com analogias e
metaforas, tomam ciéncia do que seriam as fal&ie@m isso se habituam a buscar
comprovacao no que ouvem e naquilo que falam.

Essa habilidade pode ser desenvolvida de diversama$ por diferentes
caminhos, mas certamente o processo € mais f&fita&z quando somos incitados a
verificar nossa fala, a averiguar argumentos e &R, a medir a intensidade de
nossas convicgoes.

Quando pedimos a um aluno que repita alguma coisalg disse, ou que diga
de outra forma, ele necessariamente ter4 que refariocinio para encontrar outra
forma de explicitar o que acabou de dizer, sematede ser convincente. Nesse
movimento, mesmo que de forma inconsciente, ebrd@&somprovando a validade do
gue afirmou.

Buscar comprovacdes é tentar comprovar hipéteses vez ndo comprovada, a
mesma tera que ser refeita e, novamente entramosurencirculo virtuoso de
guestionamento, levantamento de hipotese e busoantigrovacoes.

O que se faz entdo é dentre outras habilidadesogao o habito de buscar
fontes para sustentar as opinides e embasar tesksdiferente do que se espera de um
adulto, mas nem sempre colocado em pratica no atelescolar.

Outro ponto importante, esse ndo apenas filosofias atitudinal, quando um
aluno vé suas ideias serem questionadas ele estAdaepdo a ndo tomar posse da
raz&o, a estar aberto para questionamentos e, emivehmais avancado, a apropriar-se
das ideias dos outros para, somada a sua, construibs modelos para 0 mesmo
problema.

Em todos os espacos da vida em sociedade temes#o fahda vez mais em
trabalhos e atitudes interdisciplinares, o quesé $&£ndo a busca pela comprovacédo das

ideias e o esforco para unir conhecimentos?



DA AUTOCORRECAO

Quantos casos conhecemos envolvendo violéncia @oe decorrentes de
incompreensao e intolerancia? Certamente muitaseBtemente o ensino de filosofia
nao deve ser confundido com educacdo moral ou cdande ética, mas certamente a
disciplina colabora nessa frente também.

Vejamos; ao escolher um caminho ou uma linha degreanto o aluno toma
uma posicao, é natural que ele deseje defendertessale todas as formas possiveis,
uma vez habituado a pratica da filosofia ele b@scamprovacdes para seu argumento,
mas, uma vez que ele perceba por meio das colaxdg8ecolegas que sua opinido nao
€ necessariamente a melhor ou que apenas suanéticda conta de resolver uma
questao, ele precisara rever seu argumento.

Nas palavras de Lorieri (2004, p.82), com as qoaisordamos fortemente “E
fundamental ter disposicdo para a autocorrecdo, exgelente caminho para a
sabedoria”.

Reconhecer erros é fundamental para rever o ollheelaborar hipoteses, isso
significa entender que um ponto de vista € apenatade um ponto.

Quando um aluno afirma ter mudado de ideia e adotatka forma de olhar
uma situagéo, seja ela qual for, ocorreu a autecaoa; nesse momento, se nao houve
um aprendizado filosoéfico, houve um ganho em sateedo

Todos esses conhecimentos tém como objetivo plissil@ios alunos viverem

de forma a escolherem seus caminhos e iluminarseus pensamentos suas escolhas.

CONCLUSAO

A educacdo tem sido uma éarea da atividade humanquak parece haver
especialistas surgindo a todo instante, poucass atemostram tanta abertura para
comentarios e teorias.

Com a introducéo da filosofia no ensino fundameatsituacao néao € diferente,
h&a muitos que julgam que ndo é o momento adequadazé-lo dada a condicdo da
crianga, outros a criticam nesse estagio por abmtama pretensa falta de qualificacéo
docente, enfim, os motivos s&o muitos.

Nesse trabalho procurou-se fazer um contrapontorserma desejar expressar

alguma verdade absoluta, isso nem seria filosoticgue defendemos € que nenhuma



disciplina deve ser colocada em condicdes inataigiipara qualquer aluno de qualquer
idade.

A filosofia mais do que um conteldo pode ser unstysa docente. Essa deve
estar a servico de uma educacédo que permita ao séuraquilo que naturalmente ele é
guando inicia sua caminhada escolar, criativo.

Nesse sentido a filosofia pode contribuir muitcapama educacao que concorde
com o poeta Antonio Machado: para ele ndo existeind®, o caminho se faz ao

caminhar.
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